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Kozos jellemzok

A kisebbségi helyzetii kultarak, etnikumok integralasanak kérdéseire tobbféle megko-
zelités és megoldasi mod alakult ki az eurdpai iskolarendszerekben. A cigdanysag hely-
zete ezen beliil is tobb orszagban kiilon kérdést jelent. Helyzetiik kiilonlegessége harom
tényez6ben mutatkozik meg. Az egyik az, hogy tobb eurdpai orszagban nem allando la-
kohelyeken élnek, hanem lakdkocsikban allo karavdanokban vandorolnak. Ebbdl a szem-
pontbol helyzetiik minden kiilonlegessége ellenére hasonlé maés, ugyancsak vandorld
népcsoportokéhoz (szami/lapp). A masik sajatossag a felnéttek rendszerint alacsony is-
kolazottsaga, s ebbdl, valamint eredeti kultarajuk irasbeliségének hianyabol eredden az
iskolahoz, mint tarsadalmi intézményhez valo ellentmonddsos kapcsolatuk. E tekintetben
is van hasonl6 eurdpai kisebbség — etnikai is, szocialis is —, amellyel kozos a lehetséges
stratégiak iranya. A harmadik sajatossag az anyanyelv kiilonboz6 szintli megtartasa, illet-
ve a cigany nyelv egységes normativ, leir6 rendszerének hianya. Mindezek egyiitt vezet-
nek ahhoz, hogy a rajuk vonatkozo politikak, mindenekel6tt az oktataspolitika szem-
pontjabol sajatos megkozelitési modot és sajatos programok kialakitasat latjak sziiksé-
gesnek.

Tudataban kell lennie annak, aki a ciganysag nyelvi-kulturalis egyediségének oktatasi
vetiileteit vizsgalja, hogy Nyugat-Eurdpa az elmult évtizedekben hallatlanul sokszinti vi-
lagga alakult (vagy fejlodott), a sokszinliségben csak az egyik és nem is mindig fontos
egyediséget képvisel a ciganysag.

A ciganysag iskolazasanak kérdései Europaban elsdsorban olyan Osszefiiggésben je-
lennek meg, ami az alland6 vagy legalabbis gyakori lakohely-valtoztatasra adott vagy
adhat6 intézményi reakciokat hangsulyozza. Nyilvan valamely kényszer sziilte megkdze-
lités ez is, hiszen a nyugat-eurdpai ciganysagnak is csak egyik hanyadara jellemzo a
,vandorlo életmod”. (Jollehet a ,,vandorld életmod” tarsadalmi és egyéb problémakkal
terhelt jelenségnek szamit ugyan, de nem deviancianak, kivaltképpen nem biinézésnek.)
Ugyanakkor a ,,cigany” fogalmat rendszerint nem etnikai tartalommal hasznaljak. A ,ro-
ma” népnevet altalanositva inkabb politikai Osszefliggésben alkalmazzak, a ,,cigany”
(gipsy) fogalom pedig életforma megjelolésére szolgal. Ez magyarazza, hogy az Eurdpa
Tanécs kiadvanyaiban ,,roma, gypsies, travellers” szerepel, amikor ennek a csoportnak a
helyzetérdl van szo6 (Liégeois, 1994).
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Feliiletesen szemlélve ez a megkozelités a magyarorszagi ciganyok problémainak ér-
telmezéséhez csak igen korlatozottan érvényes. Azonban mégis érdemes megismerni
ezeket a tapasztalatokat egyrészt természetesen a nemzetkozi kitekintés és sszehasonli-
tas, s ezzel sajat helyzetiink realisabb szemléletének igénye miatt, masrészt azért, mert a
teljes tarsadalmi helyzet, illetve az etnikum belsd helyzetének kiilonbségei ellenére sok
hasonlosag van: a tobbség reagalasaban, a ciganysagrol alkotott vélekedésekben, azok-
ban az oktataspolitikai eréfeszitésekben, amelyek a tarsadalom problémainak orvoslasara
megfogalmazddnak, és hasonlosagok vannak a ciganysag bels6 problémaiban is.

Az egyik kiinduloépont — s ezzel kapcsolatban hivatkozom korabbi kutatasunk kiin-
dulé hipotéziseire és alapkérdéseire (Forray és Hegediis, 1991) —, hogy nehéz megfeleld
kapcsolatot talalni az iskolai sikeresség és a gazdasagi sikeresség kozott. A kapcsolat hi-
anyanak egyik oka az, hogy az iskolazas nem ad képesitést a ciganyok jellegzetes foglal-
kozasaiban. Nincs megfeleld kapcsolat a ciganysag esetében az iskolai siker és a tarsa-
dalmi siker kozott sem, mivel az iskolazas — barmennyire fejlett 1égyen az adott orszag
iskolarendszere — nem emeli az egyén sajat tarsadalmi csoporton beliili statusat. A cso-
portok uralkodé szocialis értékei gyakran masok, mint amelyeket az iskola preferal. Azok
a kisérletek, amelyek arra iranyultak, hogy a ciganysagot a tdbbségi tarsadalom kulttra-
jaba integraljak vagy asszimilaljak, gyakran félbeszakadt integralodast, asszimilalodast
eredményeztek.

Az iskolarendszer mint formalis szocializacids agens leginkabb hivatott arra, hogy a
kulturalis integraciot miikddtesse és végigvigye. Ha a gyerekek koran elhagyjak az isko-
larendszert, jelent6sen csokkennek az esélyeik arra, hogy integralédhassanak a tobbségi
tarsadalomba. A ciganyok jovéje a szakértdk szerint nagyrészt attol fiigg, hogy az iskola,
a kozoktatasi rendszer, a tantervek és maga a miihelyszintl tanitasi gyakorlat milyen
iranyban fejlédik. A ciganyok is kezdenek mar ugy tekinteni az oktatasra, mint létiik, s
még inkabb jovéjik kulcsfontossagi tényezdjére.

A szakérték egyetértenck abban is, hogy a ciganysag kulturalis egyenrangusaganak
elismerése lehet az az alap, amelyre a nemzeti oktatasiigyek épitkezhetnek (v.6. Liegeois,
1994 orszagtanulmanyai). Olyan (interkulturalis) nevelést sziikséges megvalositani,
amelynek alapja a kdlcsonds elismerés, kulcsfogalma pedig az egymassal valo targyalas.
A targyalasban, a kommunikdacioban a ciganyok nagyon is érdekeltek — hagyomanyos
mesterségeik jelentds része feltételezi a jol fejlett kommunikacios készséget —, s éppen ez
az érdekeltségiik lehet a f6 motivalo tényez0, ha az iskola tudatosan épit ra.

A cigany gyerekek magatdl az iskolarendszert6l, de tanulotarsaiktol is sok visszauta-
sitast kapnak. A hagyomanyos iskolai strukturak és tanitasi gyakorlatok nem késziiltek fel
arra, hogy befogadjak, és megfelelden kezelni tudjék a cigany tanulokat.

El6szor is az iskola szempontjabol a cigany gyerek rendszerint ,,problémas gyerek”,
nehezen nevelhetd, fegyelmezetlen, aki nehezen alkalmazkodik az iskola rendszabalyai-
hoz. A cigdnyok szempontjabol viszont az iskola nem viselkedik adaptiv mdédon, az al-
tala kozvetitett tudas gazdasagi és szocialis téren egyarant gyakran irrelevansnak latszik.
A bukas példaul az iskola szempontjabdl a gyermek alkalmatlansagardl hozott itéletet. A
cigany csalad szempontjabdl azonban az iskola bukik meg, amikor nem képes megtanita-
ni a kotelez6 tananyagot.
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Az analfabétizmus az iskola szempontjabol sulyos deviancia, a ciganysag szempont-
jabol van valodi funkcidja is, ugyanis védekezést jelent a tobbségi tarsadalombol érkezd
asszimilaciés nyomads ellen. A nyugat-eurdpai orszagokban €16 ciganysag tobbsége —
ahogyan Magyarorszagon is — gyermekeit elkiildi iskolaba, és a cigany gyermekek rend-
szerint elvégzik az elemi osztalyokat, melyek a kulturdlis alapkészségeket kozvetitik.
Sajat tapasztalatainkkal (és a magyar statisztikakkal) egyezden élesednek a csalad és az
iskola ko6zotti konfliktusok, illetve megné a koztiik 1évo tavolsag, amikor a gyermek ka-
maszkorba 1ép. Ez az életkor a nyugat-eurdpai orszagok tobbségében a kozépfoku isko-
lak also szintjére, nalunk az altalanos iskola felsé tagozatara esik. Ezért a cigany gyerme-
kek iskolazottsdganak emelésére ettél az iskolai szakasztol kezdve javasolnak nagyobb
figyelmet forditani.

Itthoni tapasztalatainkkal az is megegyezik, hogy a pedagdgusok nagyon gyakran
tartjak a cigany kisgyermeket szocidbilisnak, minden tekintetben vonzonak. Ezzel szem-
ben a cigany felnotteket, és a hozzajuk a pedagogusok megitélése szerint mind hasonlato-
sabba valo kamaszodo gyereket kiismerhetetlennek, agresszivnak, nehezen kezelhetdnek
irjak le (Acton, 1985). A gyerekek eltavolodasa az iskolatol és az iskola eltavolodasa a
cigany gyerekekt6l egyszerre, valosziniileg egymast erésitve megy végbe.

A fokoz6do és gyakoribba valo eltdvolodast a szakértk a kisebbségi lét sajatossagai-
val magyarazzak. A ciganysag €s a tobbségi tarsadalom eltérd képet alkot egymastol és
egymasrol. A ciganysag szamara a ,,nem-cigany” tobbség jelenti azt a tarsadalmi kozeget,
amelyben élnie kell, amelyhez alkalmazkodnia kell, amely ellen esetleg védekeznie kell.
A tobbségi tarsadalom szamara viszont a ciganysag csak az egyik a lehetséges ,,folklo-
rok” kozott, problémai csak egyik problémat jelentik a sok koziil, marginalis helyzetiik
csak egyik marginalis helyzet a lehetséges koziil, ezért nem mindig reagal megfeleléen a
ciganysag sajatos igényeire.

Nagy kiilonbség van abban, ahogyan a ciganyok és az eurdpai kozéposztaly a gyer-
meket, a gyermekkort szemlélik. A cigany csalad szemében nincsen valdédi hatarvonal,
nincs vélaszfal, szakadas a gyermek és a felnétt kozott. Eppen ezért az iskolaba 1épést, az
otthonbol, a csaladbol valo kiszakadast a cigany csaladok sokkal inkabb dramaként élik
meg, mint a nem cigany kérnyezetben felnétt gyerekek, kiilondsen azok a kézéposztalyi
gyerekek, akiket csaladi szocializacidjuk soran mar az iskolara készitettek eld, tehat akik
szamara az iskola ismer6s kozeget jelent.

A ciganysag szamara az a korlilmény, hogy nem-ciganyok kozott €1, allando készen-
letet jelent (sok esetben fenyegetettséget is). Ez a készenlét — amit gyermekeinknek is
orokiil hagynak — sok pozitiv vonast hordoz és fejleszt ki: az alkalmazkodoképességet, a
valtozasra vald készséget. Ezzel szemben a tobbségi kultardhoz tartozok szamara a
strukturalt munkaerdpiac jelenti azt a késztetést, hogy erdsen specializalodjanak. S az is-
kola a dominans tarsadalom szamara éppen annak intézménye, hogy ezeket a specializalt
ismereteket, mint kulturalis 6rokséget atadja a kovetkez6 nemzedéknek. A koriilmények
valtozasara €s az ezekhez valo alkalmazkodasra késztetés és az 6rokolt kulturjavak al-
kalmazasara és szerves fejlesztésére valo késztetés — ami az iskola értelmezését is eltérd-
vé teszi — nehezen lekiizdhetd szocializacios barikadot hoz 1étre.
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Europai ajanlasok és a gyakorlat

1983-ban az Eurdpa Tanacs szeminariumot szervezett a vandorlo életmodot folytatd
népesség, kozottiik kiilondsen a ciganyok iskolazasanak problémairol. Ezt kovetden ki-
lenc eurdpai orszag szakemberei készitettek nemzeti tanulmanyokat a kérdéskorrol. (Bel-
gium, Dénia, Egyesiilt Kiralysag, Franciaorszag, Gorogorszag, Hollandia, Irorszag, Né-
met Szovetségi Koztarsasag és Olaszorszag; ezekben az orszagokban dsszesen nagyjabol
egymillié cigany él, Liégeois, 1986).

Az egyes eurdpai orszagok egymastol meglehetésen eltéréen kezelik a cigany gyer-
mekek iskolazasanak problémait, s az eltérések az adott orszag oktataspolitikajabol jol
levezethetok (Liégeois, 1994). Az alapoktatas vonatkozasaban azt az altalanos jellemzot
kell kiemelni, hogy kotelezové tétele a legtobb orszagban szankciokkal volt terhelve, s
olyan oktataspolitika keretében valosult meg, amely az er6szakos asszimilaciot szolgalta.
Anglia és Wales adja a pozitiv példait annak, hogy amikor csokken a politikai nyomas,
emelkedik az iskolaba jaras gyakorisaga és eredményessége a ciganysag korében. A fran-
cia szakérto azt is kérdésesnek tartja — s ezt a negativ francia tapasztalatok birtokaban al-
litja —, vajon a letelepedett, legalabbis a kényszerrel letelepitett ciganyok korében gyako-
ribb-¢ az iskolaba jaras. Ugy véli, a letelepitett és az iskoldba kényszeritett embereknek
csokken a kreativitasa, alkalmazkodoképessége, ezuttal a sziilok érdeklédése és érdekelt-
sége is gyermekeik rendszeres iskolaba jaratasaban.

Az oktatas szervezésében a Magyarorszagon is ismert alapmegoldasok valamelyike
terjedt el. Tobb orszadgban a 70-es évekig specidlis osztalyokat hoztak 1étre, illetve ilye-
nekbe iskolaztak be a cigany gyerekeket. Ezek a specialis osztalyok jellemzden a retar-
daltak gyogypedagdgiai iskolait jelentik. Jellegzetes példajat mutatta ennek a szervezeti
megoldasnak Olaszorszag, ahol a hetvenes években végleg megsziintették a specialis osz-
talyokat, iskolakat. (Costarelli 1993 mar csak a posztkommunista orszagokban tud példat
a cigany gyerekek tomeges gyogypedagogiai iskolazasara.)

A specialis osztalyoknak néhol (pl. Anglidban és Walesben) olyan szervezeti formai
is kialakultak, amelyek az ott €16 ciganysag vandorld életmodjahoz alkalmazkodnak. Ki-
sérleteztek példaul (Acton munkaja nyoman, Acton, 1985) a csaladokkal egyiitt vandorld
»peripatetikus” tanar munkaba allitasaval. Szintén angol szervezeti megoldas az ugyneve-
zett ,,mozgoforras-egység”, amely a tabor két-harom pontja kdzott mozgd szakértéi mun-
kacsoportot jelent (pedagdgusok, szocialis gondozok). A ciganyok altal gyakrabban lato-
gatott kozségi iskolakban kifejezetten az 6 tanitasukra képesitett pedagdgusok viselik fo-
lyamatosan gondjat egy-egy osztalynak vagy osztalynyi cigany gyereknek. frorszagban
példaul utgynevezett ,jatszobuszt” allitottak fel, amely voltaképpen egy mobil jat-
szocsoport. Ezek a megoldasok a cigany gyerekek elkiilonitett oktatasat-nevelését valo-
sitjadk meg. A masik lehet6ség a ,,vegyes” osztaly, a cigany gyerekek beiskolazasa az élet-
koruknak megfelel6 osztalyba (pl. Dania).

Az egyes szervezeti megoldasok nagyon kiilonb6z6 problémakat vetnek fel, amelye-
ket nem lehet egymassal azonosan megoldani vagy megkdzeliteni. Nehéz altalanos érvé-
nyl érveket és ellenérveket megfogalmazni a szervezési alapsémakkal kapcsolatban. Az
azonban megallapithato, hogy a legtobb eurdpai orszagban vannak olyan iskolai kisérle-
tek, szervezeti megoldasok — bar ezek indokoltsagat a legtobb orszagban egyttal vitatjak
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is —, amelyek a cigany gyermekekhez adaptalodnak, illetve az 6 iskolai adaptaciojukat
célzottan probaljak tamogatni.

Orszagonként szinte ugyanazokkal a gondokkal kell a cigany csaladoknak és az ok-
tatasiranyitasnak megkiizdenie, mint Magyarorszagon. S6t, a nemzeti tanulmanyokat ol-
vasonak az a benyomasa, hogy nekiink tSbb tapasztalatunk van e kérdésekben, mint sok
mas eurdpai orszagnak.

Ilyen kérdés a sajat osztaly (,,ciganyosztaly”) vagy a vegyes osztaly problémaja. Ahol
ugyanis megkérdezték errdl a sziiloket, ott a csak cigany gyermekek szamara létesitett
szervezeti megoldast gyanakvassal és elutasitassal fogadtak, mint a ciganyellenes diszk-
rimindcio szervezeti formajat. Masfell — erre Franciaorszagban akadt példa — ahol vi-
szonylag sok cigany tanuld jelenik meg a kozségi iskolaban, ott a tobbséghez tartozok
kiiratkoznak, s igy mondhatni spontan modon jon létre ciganyiskola.

Altalaban elfogadott az a nézet, hogy a cigany gyerekeknek — kiilsnosen az iskolaval
valo kapcsolat felvételének idején — tamogatasra van sziikségiik. Ezt Danidban gy old-
jak meg, hogy a bevandorlokat — ilyennek tekintik a ciganyokat is — Gigynevezett fogado
osztalyokba iskolazzak be. Ezekben az osztalyokban eggyel tobb pedagdgus foglalkozik
a gyerekekkel, alkalmaznak kiilon pszichologust és logopédust is. Az attelepitést sze-
mélyre szoloan tervezik meg és hajtjak végre. Anglidban és Hollandiaban a helyi hatosa-
allamkoltségbdl fizetett tanacsadd pedagogussal, pszichologussal vagy/és szocialis gon-
dozoval segitsék.

A szakértok altal széles korben elfogadott kdvetelmény, hogy az oktatasnak téreked-
nie kell arra, hogy alkalmazkodjék a cigany gyerekek specialis sziikségleteihez és igé-
nyeihez. Ebben kiilonds jelentdségiik van a kdrnyezettel valo kommunikaciot eldsegitd
modszereknek, illetve kulturalis tartalmaknak. Ilyen mddszer a specialis ,,allampolgari
nevelés”. (Ezt Ujabban politikai alapképzésnek is nevezik.) A cigany gyermek szamara
igen nagy gyakorlati értéke van annak, ha megtanitjak, hogyan kell kitoltenie egy forma-
nyomtatvanyt, hogyan fogalmazhatja meg kérvényét. Elképzelhetd, hogy ,,jobb” allam-
polgar lesz, mintha egész bekezdéseket tanitananak meg neki az orszag torténetébol.

Alapvetéen meghatarozonak tartjak, hogy az iskoldzds egész problémakérét csak a
tarsadalmi kérdésekkel egyiitt lehet kezelni. Azaz az oktataspolitika, a tarsadalompolitika
és a szocialpolitika egymast6l nem valaszthatdk el, mivel kdlesondsen behataroljak a cse-
lekvési lehetdségeket. Ezt kiilonosen gyakran példazzak a kovetkez6 komplex helyzettel:
a ciganysag hagyomanyos foglalkozasi agai tobbségiikben olyanok (pl. vandorkereske-
dés, mutatvanyossag), amelyek gyakori lakasvaltozast tesznek sziikségessé. Hol teleped-
hetnek meg rovidebb-hosszabb idére, ott milyenek az infrastrukturalis, az egészségiigyi
feltételek, milyen a befogado klima — baratsagos vagy elutasitd, netan ellenséges —, mi-
lyen jovedelmet tudnak a csaladok elérni, és azt mennyi idén at? Olyan problémaknak te-
kintik ezeket, amelyek a gyermekek szocialis helyzetét, egészségi allapotat, motivacioit
befolyasoljak, és ugyanakkor gyakorlati kérdéseket tesznek fel a helyi és regionalis ok-
tataspolitika szamara: hol legyen az iskola, milyen szerkezetii, tartalmu legyen az oktatas,
stb.

Kiilonbség van a ciganysagnak a tobbségi tarsadalomba valo betagolddasat illetden
olyan fogalmak k6zott, mint az asszimilacio, az integracio, a csatlakozas (ez a Franciaor-
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szagban hasznalatos fogalom), illetve az aktiv részvétel (ez az Olaszorszagban hasznala-
tos fogalom). Olasz- és Franciaorszag egyértelmiien elkotelezte magat az integrativ szer-
vezeti megoldasok mellett: a cigany gyerekeket az iskolaban nem szegregaljak, nem hoz-
nak létre kiilon iskolat vagy osztalyt szamukra. Az utobbi években megerdsodott az a
felismerés, hogy a ciganysag szamara kiilonleges jelentésége van az 6vodanak, s megin-
dult az 6vodak szervezése.

Az oktatas tartalmaval kapcsolatban fontosnak tartjak, hogy az oktatasiigy felismerje
és elismerje a cigany gyerekeknek az iskolazassal kapcsolatos attitiidjeit. A tanulasi mo-
tivacio erdsitésének javasolt modja olyan tevékenységeknek az iskolai munkaba valo be-
kapcsolasa, amelyek kozvetlen kapcsolatban vannak a cigany kulturaval (példaul a lakas-
és haztipusokkal, kosarkészitéssel, ciganyzenével, az oralis kultaraval, a nyelvvel). Az
iskola elfogadasat erdsiti, ha olyan tevékenységekbe vonjak be a gyerekeket, amelyek
szamukra kedvesek, vonzoak (a testtel vald kifejezés kiilonbozo eszkozei, tehat a tanc, a
mimika, a pantomimika).

A tapasztalatok szerint kdzponti jelentdsége van annak, hogy megfeleld kapcsolat
alakuljon ki az iskola és a cigany csaladok kézott. Ennek hianya szinte mindig kudarcos-
sa teszi a gyerek iskolai palyafutasat. Fontosnak tartjak, hogy az iskola batoritsa a sziild-
ket — nemcsak a ciganyokat, hanem a kornyezet tobbségi lakossagat is — kozos értekez-
leteken, talalkozokon vald részvételre, ahol a cigany sziilok egyiittesen beszélik meg a
gyerekek csaladi és iskolai nevelésével kapcsolatos problémaikat. Arra is mdodot lehet ke-
resni, hogy cigany és nem cigany sziilok kdzosen egyezzenek meg egy-egy tantervi egy-
ségben, taneszkdzben. (Ez torténik példaul Hollandiaban.)

A pedagdgusok magatartasat tekintve a szakérték azt emelik ki, hogy viselkedésiik-
ben — szavaikban és metakommunikacioéjukban egyarant — ki kell fejezniiik a kiilonb6z6
kultarak nyilvanvalo kiilonbségei iranti tiszteletiiket. Fontos, hogy megmagyarazzak ta-
nitvanyaiknak a szokasok, értékrendszerek kiilonbségeit az egyes népcsoportok kozott.
Ennek eszkoze lehet, hogy ramutatnak a kiilonb6z6 szokasrendszerek, értékrendszerek
erényeire, s igyekeznek elérni, hogy a tobbségi és a kisebbségi kultarat azonos értékiinek
tekintsék és kezeljék a gyerekek is. Ezt a célt szolgalja olyan gyakorlatok beiktatasa,
amelyek a tudatositast teszik eredményessé mindkét csoportban. A rendszeres Osszeha-
sonlitasok segitségével pallérozni lehet a gyermekek szocialis érzékenységét és torténeti
érzékét annak érdekében, hogy névekedjék a massag iranti tiirelmiik.

Norvégiaban a nomad ¢életmddot folytato lapp (szami) gyermekek iskolaztatasa vet fel
a cigany gyermekekéhez hasonld problémakat. Mindéssze 200 ilyen gyermek ¢l az or-
szagban, s valamennyien iskolaba jarnak. A szami gyermekek koedukalt osztalyokban,
egységes allami tanterv szerint tanulnak. (Norvégidban a kételezd iskolazas haromszor
haroméves szakaszra oszlik, 6sszességében tehat 9 tanévbdl all. Az egyes szakaszok ko-
z0tt nincsen vizsga, de a zardvizsga valamennyi norvég gyerek szamara kotelezo és egy-
séges.) A szami nyelv itt fakultativan valaszthato tantargy. Az iskolazas kezd szakasza-
ban a tanitas nyelve a gyerekek anyanyelve, ezt azonban késébb fokozatosan kiszoritja a
norvég. Késébbiekben a szami nyelvet kiilon nyelvként lehet tanulni.

Svédorszagban az etnikai kisebbségekre iranyuld oktataspolitikat az egyenléség és az
eredeti, valamint a svéd kultira valaszthatésaganak elve szovi at. 1970 6ta Svédorszag
valamennyi — dsszesen mintegy 6000 fonyi — cigany lakosa letelepedett. Az iskola lato-
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gatasa kotelezd ¢€s teljes korli. Az iskola kezdd szakaszaban anyanyelven (cigany nyel-
ven) folyik a tanitas, ami kiegésziil néhany svéd nyelvoraval is. A felsébb évfolyamok 6
tanitasi nyelve a svéd lesz. Ennek a felépitésnek az a meggy6z6dés az alapja, hogy a tu-
das megszerzéséhez legalabb egy nyelv alapos ismerete sziikséges.

Olaszorszagban elébb (a hatvanas évek kozepétdl) specialis osztalyokat inditottak. A
hetvenes évek els6 felétdl kezdddden az ugynevezett atmeneti osztalyok periodusa kez-
dodott el, amit a cigany osztalyok részbeni megtartasa jellemzett. A nyolcvanas évek
elejétdl kezdve (egyértelmii oktataspolitikai dontés alapjan) integralt osztalyokat létesi-
tettek, a cigany osztalyokat fokozatosan megsziintették.

Sajatos — és a hazai koriilményekkel nagy mértékben egyezd — a ciganysag viszonya
anyanyelve iskolai oktatasanak lehetdségeihez. Tobb orszagban nehézséget jelent, hogy a
cigany nyelvnek nincsenek irott nyelvi normai. Ez azonban csak az egyik problémacso-
port. Azt is megfigyelték viszont, hogy maguk a cigdny sziil6k sem tamogatjak egyértel-
miien nyelviik iskolai oktatasat, még kedvezd koriilmények kozott sem, olyankor amikor
ennek racionalis indoklasat a szakérték nem tudtak felderiteni. Tehat nemcsak arr6l van
sz0, hogy a diszkriminaciotol valo félelem tartja vissza a sziiloket, hanem a nyelv altal te-
remtett etnikai ,,intimitashoz” val6 ragaszkodas is szerepet jatszik a cigany nyelv iskolai
oktatasahoz valé ambivalens viszonyban. A diglosszia, a kisebbségi és tobbségi nyelv
kozotti funkcionalis ,,munkamegosztas” ebben a tekintetben is érvényesiil.

A mai iskola Eurdpa-szerte valtozasokon megy keresztiil, ami foként az interkulturd-
lis nevelésre iranyuld érdeklodés fokozodasaban érzékelhetd. Emellett ndvekszik a ci-
gany gyerekek iranti érdeklédés is, amely az igynevezett ,,nyitott kapus” oktataspolitika-
val egylitt jelentds valtozasokkal kecsegtet az oktatasiigy egészében. (A ,,nyitott kapu” az
esélyegyenldség elvének gyakorlatba vald atiiltetését jelenti.) Azt is hangsulyozzak azon-
ban az eurdpai szakérték, hogy mindezen pozitiv valtozas jelentds részben nem ment
még at a gyakorlatba, azaz az interkulturalis nevelés gyakran csak a deklaraciok szintjén
valosul meg. Ez jelentkezik akkor, amikor a cigany kultaranak csak egyes, egymastol el-
szakitott elemeit viszik be az iskolai munkaba (tanc, zene), mialtal a ciganysag valami
mutogatni vald egzotikumként jelenik meg. Ennél is rosszabb az a gyakorlat, amikor —
multikulturalizmus cimkéje alatt — a cigany tanulokat a tobbi gyerek mulattatasara, szo-
rakoztatasara vagy okulasara hasznaljak fel (Allemann-Ghionda, 1995a, 1995b).

A problémak megoldasa érdekében a szakértok szerint mindenekel6tt a pedagdgus-
képzésben kivanatos fejlédést elérni. Ehhez hozzatartozik olyan szakmai kulturaval valo
ellatasuk, amely az etnikai kisebbségek soraibol szarmazo gyermekekkel vald sikeres
foglalkozashoz sziikséges. A cigany gyerekek iskoldzasa az integralt osztalyokban akkor
lehet igazan hatékony, ha a megfelelé pedagdgusképzés is kiépiil, tovabba az iskola tan-
terve és szervezeti felépitése hozzajuk adaptaldédik. Eurdpa tobb orszagaban értek el
eredményt a pedagdgusképzésben. (Példaszerinek tekintik a skandinav orszagok gya-
korlatat. Svédorszagban példaul cigany szarmazasu tanarok részére inditottak programo-
kat, s a felvett hallgatok igen tekintélyes Osztondijban részesiiltek. A képzési programot a
cigany szovetségek is tdmogatjak.)

Az Eurdpai Kozosség 1983-as ajanlasait érdemes részletesebben attekinteni, hiszen
olyan allasfoglalasokrol van szo, amelyek maig érvényesek még magyar viszonyok ko-
z0tt is (Liégeois, 1994).
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a) A cigany nyelvet és kultirat az iskolai oktatasban feltétleniil fel kell hasznalni.
Mint regionalis nyelvnek és kulturanak ugyanazt a tiszteletet meg kell kapnia, ami vala-
mennyi kisebbségi nyelvnek és kultaranak jar.

b) Fontos, hogy az iskoldk és a cigany csaladok kdzott megfelelé kapcsolatok léte-
stiljenek. Ehhez meg kell nyerni a sziilok egyiittmiikddési készségét, tamogatni kell dket
abban, hogy belassak és elfogadjak az iskolaban szerezhetd tudas fontossagat, tarsadalmi
hasznosithatdsagat.

c) Azokban az iskolakban, ahova sok cigany tanul6 jar, ajanlatos, hogy a neveldtes-
tiilletben vagy a kisegitd személyzetben legyen cigany kulturaja, cigany etnikumi felnétt
is, aki segiteni tud az iskola és a csaladok kozotti kozvetitésben.

d) A hatékony oktataspolitika feltétele a megfeleld foglalkoztatas- és altalaban tarsa-
dalompolitika. A cigany és a vandorl6 lakossag dinamizmusat €s fliggetlenségét olyan in-
tézkedésekkel érdemes Osztondzni, amelyek révén fenntarthatjak, sot kiterjeszthetik a
szamukra elfogadhat6 gazdasagi tevékenységek korét.

¢) Fontos az olyan allami kampanyok inditasa is (elsdsorban a tomegkommunikacios
csatornakon keresztiil), amelyek célja a ciganysagot ¢és a tobbi etnikai kisebbséget sujtd
eloitéletek €s etnikai sztereotipiak leépitése.

f) Célszerli olyan orszagos bizottsagok 1étrehozasa, amelyekben ciganyok és mas et-
nikai kisebbségek, az oktatasi minisztériumok tisztvisel6i és az egyéb érdekelt hatalmi
kozpontok képviseldi is jelen vannak. Ezek a bizottsagok dokumentacios anyagokat ké-
szitenének €s publikalnanak. A ciganysag helyzetét, kulturajat, problémait ismertet do-
kumentacios anyagokat a tanarok, a pedagogusképz6 intézmények, a cigany és nem ci-
gany szovetségek, a szocialis gondozok, a helyi oktatasi és kozigazgatasi hatosagok ter-
jeszthetnék elé — egyttal 6k a legfontosabb célcsoportjai is a ciganysagrol szol6 doku-
mentacioknak.

g) Az orszagos szintll bizottsag mellett ajanlatos helyi bizottsagok 1étesitése is, ame-
lyek a helyi cigany érdekképviselet forumaiként mitkkodhetnek.

h) Alapvetd szabaly, hogy minden oktatasiigyi akcid kidolgozasaba és a gyakorlatba
val¢ atiiltetésébe magukat a ciganyokat is be kell vonni, és minden 6ket érinté dontésnek
a tényleges helyzet pontos ismeretén kell alapulnia.

Tapasztalatok

A cigany gyermekek iskolazasaval kapcsolatban viszonylag kevés a célzott kutatas.
Igen jelents kozottiik a Nagy-Britanniaban végzett vizsgalatok (Acton, 1982, 1986),
ahol a becslések 1215 ezerre teszik azoknak a gyerekeknek a szamat, akik lakokocsis
csaladokban nevelkednek. A vandorlé-utazo (traveller) fogalmaba tobb népcsoport tarto-
zik (irek, skotok), legnagyobb hanyaduk cigany (,.tinker”), koztiik vannak magyar ciga-
nyok is. (Lehetséges, hogy ez az oka, hogy mind az e kérdésben tekintélynek szamitd
Acton, mind tanitvanyai, s koziiliik is Stewart (1994) doktori értekezést irt egy magyaror-
szagi cigany csoportrol.)

Bar a kisebbségek oktatasanak kérdései mar az 50-es évek ota ugyszolvan napirenden
voltak, a rendszerezd attekintés 1985-ben sziiletett (The Swann Report, 1985). A cigany-
sagra vonatkozdan az angol oktatasi feliigyel6ség eldszor 1973-ban nevezett ki féfoglal-
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kozasu szakembert azzal a céllal, hogy a cigany gyermekek oktatasi-iskolai problémaival
foglalkozzék. Azota folyamatosan boviilt az ilyen feladatokat ellatok kore.

Megfigyelések és empirikus kutatdsok adatai szerint a csaladoknak az oktatassal, az
iskolaba jarassal kapcsolatos attitiidjeiben az dominal, hogy kétségeik vannak az iskola-
zas tarsadalmi hasznossagat illetéen. Nem nagyon tudjak, mi torténik az iskolaban, és
attol félnek, hogy gyermekeiket az iskola sziileik ellen neveli. Fontosnak tartjak viszont
az elemi kultartechnikak elsajatitasat, s ezzel magyarazhato, hogy az elemi iskolaval kap-
csolatban dominalnak az elfogad¢ attitiidok. A pozitiv beallitodas ellentétébe fordul a
gyerek 11-12 éves kora koriil.

A sziilok iskolaval kapcsolatos ambivalencidja jelentOs részben arra vezethetd vissza,
hogy sajat iskolaskorukra ugy emlékeznek vissza, mint megszégyenitd, gyakran megsza-
kitott folyamatra, a kudarcok sorara. Ettdl az élménytdl szeretnék gyermekeiket megdvni.
A gyermekek természetesen maguk is osztjak sziileik szorongasat. Az iskolaval kapcso-
latos aggodalmakra kovetkeztettiink mi is vizsgalati anyagunkban, s ebben lattuk a ta-
nulmanyi kudarcok egyik okat.

Az iskola alapvet6en idegen a hagyomanyos cigany kultarabol érkezett gyermek sza-
mara, s erre az idegenségre terhelédik félelme attol, hogy elvalasztjak csaladjatol. Ezeket
a kezdeti nehézségeket a gyermekek az iskola és a csalad segitségével még le tudjak kiiz-
deni, de a fels6bb iskolafokozaton a kdvetelmények névekedésével, az iskola szervezeté-
nek bonyolultabba valasaval a nehézségek fokozodnak. S mig az elemi kultirtechnikak
elsajatitasanak fontossagaval a csalad egyetért, a felsébb iskolafokozatokon kozvetitett
ismereteket sajat szempontjukbol gyakran nem tartjak érvényesnek, fontosnak.

Angol megfigyelések szerint a cigany tanulok akkor profitalnak legtdbbet az iskola-
bol, ha van olyan a tanaruk, aki bizalmukat élvezi. A folyamatos, tartds kapcsolat egy jol
ismert felndttel az alapja az elemi iskolai sikerességnek, sot a kdzépiskola also szintjén is
lehet erre épiteni. Ennek megfelelden az angol fejlesztd programok lényege, hogy allan-
do tanarral vald kapcsolatot igyekeznek biztositani a legkiilonbdzébb formakban.

Hollandidban a ciganytelepeken é16 gyermekek oktatasa a helyi 6nkormanyzatok fe-
leléssége, de ezt a munkat a koltségvetés kiilon forrasokbdl is potolja. (A ,telep” a ma-
gyar latogatd szemében akar luxus-feltételeket is jelenthet, a lakcim azonban ugyanolyan
stigma, mint itthoni koriilményeink k6zott.) A projekt-alapti megkdzelités (a ,,Gondol-
kozz globalisan és cselekedj lokalisan” jelmondatnak megfelelden) a helyi megoldasokat
részesiti elényben és ezeknek ad allami — koltségvetési — tamogatast (Dirks et alii, 1994).

A meg-meger6sodé oktataspolitikai eréfeszitések egyeldre nem hoztak statisztikailag
is mérhetd jelentds eredményeket. A cigany gyermekek iskolazasi helyzetét, oktatasi
eredményeit dramai adatok jellemzik az UNICEF jelentése szerint (Costarelli, 1993.
45.0.).

A cigany gyerekek oktatasa Nyugat-Eurdpa orszagaiban
— az EU-orszagokban 1989-ben az iskolaskort cigany gyerekeknek 35%-a jart iskolaba,

50%-a soha nem;
— az EU-orszagokban 1985-ben a cigany felndttek 80%-a volt irastudatlan,
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— Olaszorszagban 1990-ben az iskolaskort cigany gyerekek 35%-a jart tobbé-kevésbé
rendszeresen iskolaba,

— Spanyolorszagban 1987-ben a cigany gyerekek 50%-a jart iskolaba, a felndttek kozott
az analfabétak aranya 80% volt;

— Franciaorszagban 1991-ben a cigany gyerekek kevesebb mint 30%-a jart iskolaba, a
felnéttek 65%-a volt irastudatlan;

— Németorszagban 1985-ben az iskolaskoru cigany népességnek csak 1%-a tanult a ko-
zépfoku oktatasban; a cigany gyerekek 40%-a a retardaltak specialis iskolaiba jart (a
nem ciganyok kozott 3% a megfeleld arany);

— Gorogorszagban 1986-ban a cigany gyerekek 15%-a jart iskolaba, és e csoportnak csak
50%-a fejezte be az elemi iskolat; az iskolaskoru cigany népesség 80%-at analfabéta-
ként regisztraltak,

— Nagy-Britanniaban 1986-ban 5 ezer lakokocsis-gyerek nem jart iskolaba, tovabbi
20 ezer ,,nem adekvat” iskolaba jart;

— frorszagban 1984-ben a lakokocsis-gyerekek 50%-a jart iskoldba, de a 12 éven aluliak
90%-a kibukott.

Kozép- és Kelet-Eurdpa orszagai

— a volt Jugoszlaviaban 1986-ban a cigany gyerckek 80%-a nem fejezte be az elemi is-
kolat,

— a volt Csehszlovakiaban 1970-1980. évtizedben a cigany gyerekeknek csak 35%-a fe-
jezte be az elemi iskolat, 1980—85. a cigany gyerekek 75%-a jart iskolaba; 1980-ban az
iskolas cigany gyerekek 17%-a a retardaltak specidlis iskolaiba jart (a nem-cigany né-
pességben ez az arany 26%) és ez az arany 1985-ig 28%-ra nott;

— Magyarorszagon 1991-ben a cigany gyerekek 50%-a nem fejezte be az elemi iskolat
(6-10 éves kor), 75%-a nem fejezte be az altalanos iskolat (6—14 éves kor), a gyerekek
21%-anak cigany (romanesz) az anyanyelve, 8%-nak roman;

— Bulgéariaban 1991-ben a cigany gyerekek 95%-a jart iskolaba, de csak 30%-uk fejezte
be az elemi iskolat; a 30 éven feliili cigany felnéttek 50%-a irastudatlan; a cigany gye-
rekek 80%-anak anyanyelve cigany.

Az UNICEF-jelentés szerint — habar az adatok nyilvan nem pontosak — nagyjabol ha-
sonl6 allapotok jellemzik az eurdpai ciganysag oktatasanak helyzetét fliggetleniil attol,
hogy lakokocsis vandorlok, mint sok nyugat-eurdpai orszagban, vagy letelepedettek: a
nem-ciganyokhoz viszonyitva alacsony az iskoldba jarok aranya, magas aranyt a lemor-
zsolodas, toredékiik jut el magasabb iskolaba, széles kortien jellemzd, hogy a retardaltak
szamara kiépiilt specialis iskolakban aranyuk sokszorosa a nem-ciganyokénak. Ok is, ko-
vetkezmény is a felnéttek hallatlanul gyakori irastudatlansaga.

Az iskolazasi adatok hatterében (a volt Csehszlovakia, a volt Jugoszlavia, Franciaor-
szag és Olaszorszag adatait hasonlitottak 0ssze, Costarelli, 1993. 50-70. 0.) a cigany
csaladok szegénysége, rossz lakasviszonyai, a magas munkanélkiiliségi rata, a rossz
egészségi allapot, a magas sziiletésszam ¢és csecsemohalalozasi arany, a nem-ciganyoké-
nal alacsonyabb varhato élettartam all. Ezek a koriilmények természetesen az ,,atlagokat”
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jellemzik, mert mindegyik orszagban vannak olyan cigany kozdsségek, amelyeknek élet-
feltételei az atlagosnal sokkal jobbak (és persze, rosszabbak). Az sem bizonyos, hogy az
alkalmazott mércék (pl. a lakasok felszereltsége) megfeleléek a ,.cigany életstilus” méré-
sére. Kiilondsen alkalmatlannak latszik a munkanélkiiliség: ez ugyanis a ciganyok koré-
ben nem vezet mindig a peremre sodrédashoz, sét bizonyos értéket is tulajdonitanak en-
nek. (Lehet példaul a nem cigany tarsadalom asszimilaciés nyomasaval szembeni ellen-
allas sikerességének jele is.)

A ciganologusok kdzott egyetértés van abban — allapitja meg Costarelli (1993. 53.) —,
hogy a ciganysagot bizonyos k6zds ,,életstilusokkal” lehet leirni (v.6. ,,peripatetikus ko-
z0sség”, Okely, 1991). Ennek a ,,cigany életstilusnak” a legjellemzdbb vonasa a dinami-
kus interakcio a cigany és a nem cigany kultura kozétt. A sok helyileg meghatarozott
sajatossag mellett azonositani lehet altalanosabb kulturafiiggd attitiidot is a cigany ko-
z0sségekben, amelyek a jolétiik novelésére iranyuld nemzeti politikakkal szemben is
megjelennek. A bemutatott orszagok mindegyike komoly erdfeszitéseket tett a cigany
gyerekek és csaladjaik életesélyeinek javitasara — gyenge eredménnyel. A jelentés ezt an-
nak tulajdonitja, hogy az egyes nemzeti politikdk etnocentrikus hatasa és kulturalis rele-
vanciaja nem volt megfeleld.

Az alacsony iskolalatogatasi és a magas lemorzsolodasi aranyok azt jelzik, hogy az
egyes allamok oktataspolitikai nem tudtak alkalmazkodni a cigany gyermekekhez. (A
négy orszag kozott a volt Csehszlovakiaban mutatkozott jelentds fejlodés. Ott azonban —
hasonloan a volt Jugoszlavidhoz — ez a cigany gyerekeknek a retardaltak specialis isko-
laiba valo iranyitasaval tortént.)

Costarelli (1993) figyelemre méltd elmélettel magyarazza a rossz iskolazasi aranyo-
kat. Nem cigany perspektivabol az oktatast tekintjiik annak az utnak, amelyen a cigany-
sag életfeltételeinek gyokeres javitasat elérheti. Az az allaspont, hogy az oktatasnak
ugyanolyan értéke van az igen kiilonb6z6 cigany kozosségekben, mint a nem ciganyok-
nal, oda vezet, hogy a cigany kozosségek elutasitjak a nem cigany oktatasi rendszert. A
ciganyok ellenallasa az iskolazassal szemben allandonak latszik a torténelemben, amely
igen kiilonbozd orszagokban és igen kiillonb6z6 cigany kozosségek részérdl egyarant
megfigyelheté. Sok ciganologus feltételezése szerint az iskolazas elutasitasa a cigany
gyermekek, még inkabb a cigany sziilok részérél nem annyira a rossz szociokulturalis és
gazdasagi feltételek kovetkezménye, hanem tudatos és pontos kulturalis véalasztas ered-
ménye. Amig a ciganyok az iskolaban kulturalis fenyegetést latnak, addig nem kockaz-
tatjak identitasuk elvesztését. Megjegyzem, hogy sajat kutatasainkban hasonlo jelenségre
figyeltiink fel (Forray és Hegediis, 1990, 1991): a cigany csaladoknak gyakran nagyon
pontos elgondolasaik vannak arr6l, mit varnak — és mit nem — az iskolatol.

A szakképzésben vald alacsony részvételt is befolyasolja a cigany kdzosségek sajatos
kulturalis arculata. A nem cigany tarsadalom a serdiilékor meghosszabbitasan alapszik,
mikdzben a cigany kultura a korai feln6ttkoron: a korai hazassagot és a korai (12—14 év
kozott kezd6dd) csaladi feleldsségvallalasnak tulajdonit értéket.

A foglalkoztatottsag — munkanélkiiliség is értelmezhet6 hasonlo keretekben. Ugyanis
a cigany kozosségek tobbnyire nem tulajdonitanak olyan értéket az allandd6 munkahely-
nek, mint a nem cigany tarsadalom. Ugyanakkor a ciganyok megélhetését a nem cigany
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kornyezet biztositja, amelyre a tobbé vagy kevésbé legalis jovedelemszerzo tevékenysé-
gek iranyulnak.

A ferfiak és a nok kereso tevékenysége is masképpen jelentkezik cigany kozosségek-
ben, mint a nem-ciganyokéban. A férfi és a néi szerepek a munkamegosztasban is tradi-
cionalisak: a férfi kotelessége a csalad ellatasa, az ,,otthonon kiviili” jovedelemszerzés,
mikdzben a nd szerepe a csalad és a haztartas ellatasa.

A gyermekmunka jelentése is mas a cigany kozosségekben, mint a nem cigany tarsa-
dalomban. A cigany gyermek ugy né fel, hogy segitenie kell az anyjanak mind a csaladi-
haztartasi munkakban, mind a jovedelemszerzésben. Ezt a cigany sziilok és maguk a gye-
rekek is teljesen természetesnek talaljak. Ugyanakkor nyilvanvald, hogy ez megneheziti a
napi iskolaba jarast. (A cigany gyerekek a volt Csehszlovakiaban jelentdsen ritkabban hi-
anyoztak az iskolabdl, mint a masik harom orszagban: ezt az olasz szerz a csehszlovak
torvények szigoraval magyarazza.)

Osszegezve a négy orszagban szerzett tapasztalatokat, Costarelli (1993) megéllapitja:
fiiggetleniil az egyes orszagok tarsadalmi-gazdasagi helyzetét6l, mindegyikben k6zds a
cigany gyermekek hatranyos helyzete. Hatranyaik sziiletésiikkel kezd6dnek: lakaskoriil-
ményeik, egészségligyi helyzetiik rossz mindsége a szocialis deprivacié eredménye. Jove-
delemszerzési lehetdségeik korlatozottak, amiben szerepe van annak, hogy nem tulajdo-
nitanak értéket az iskolazasnak, a hosszabb tavi foglalkoztatottsagnak, tovabba annak,
hogy nem talalnak alternativ munkatevékenységet, amely az autonémian és a rugalmassa-
gon alapulna. Az oktatési rendszer irrelevancidja a cigany gyermekek szamara bezarja a
hatranyok korét, és a lehetdségek hianyat a kdvetkezd nemzedékre orokiti.

A ,marginalitas 6rdogi kore” (marginality cycle) hasonlit az utcagyerekek helyzetére.
Am azok a projektek, amelyeket erre a hasonldsagra alapoztak Olaszorszagban és Fran-
ciaorszagban, nem jartak sikerrel. Mert a hasonlosagoknal fontosabbak azok a kiilonbsé-
gek, amelyek nem teszik lehetové az ilyen modellek adaptalasat cigany kozosségekre.
Csak olyan programok jarhatnak sikerrel, amelyek figyelembe veszik a ciganysag kultu-
ralis identitasat. A lakaskoriilmények, az egészségi helyzet, a foglalkoztatas javitasat siir-
getd feladat. De az életfeltételek javitasa és a jobb életesélyek biztositasa nem vezethet
oda, hogy fel kényszeriiljenek adni csoportjaik etnokulturalis értékeit. Amig az integraci-
0s célu politikak nem elég megértdk a kulturalis kiilonbségekkel szemben, kockazatot je-
lentenek a ciganyok szamara, vagy pedig irrelevansak lesznek szamukra.

Osszegezés

Ennek az attekintésnek az volt a célja, hogy bemutassa: az Eurépa Unidba tartozo or-
szagok tarsadalméanak hasonld kotelezettségei vannak cigany polgaraikkal (barhogyan
hatarozzak is meg az ide besorolanddkat) szemben, mint a magyar tarsadalomnak. Az
oktataspolitikak erdfeszitéseiben vannak hasonldsagok és kiilonbozéségek. A tarsadalmi
Osszefliggések sok szempontbdl kiilonbozéek, mas szempontokbdl hasonldak. Kiilonbo-
z6ek nézetem szerint elsésorban abban a tekintetben, hogy nagyobb tapasztalatuk van az
orszaghatarok atjarhatosagaban, kovetkezésképpen a kiillonbozoségek kezelésében. Ezzel
figg Ossze, hogy a ,,ciganypolitika” kontinensiink nyugati szélein egyike a sok hasonld
tarsadalmi kérdésnek, mig nalunk szinte kezelhetetlen tarsadalmi és oktataspolitikai
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problémava névekedett. A probléma eszkalaciojaban a ciganysag magasabb aranya mel-
lett annak is jelentds a szerepe, hogy a magyarorszagi ciganysag nagy csoportjainak élet-
helyzetében hatvanyozodnak tarsadalmunk altalanos problémai: az dnerds kozosségépi-
tés évtizedes tiltasa és ennek kdvetkeztében hianya, a hatarvidékek, a falvas térségek inf-
rastrukturajanak elmaradottsaga, a rendszervaltas utan kialakult munkanélkiiliség, a mar-
ginalis helyzetbdl valo kitorés reménytelensége. Az iskolazas emelése tavlati megoldas-
sal kecsegtet, de perspektivat csak azok szamara jelent, akik mar tul tudnak tekinteni a
napi megélhetési gondokon. Az oktataspolitikatol csodat varninem szabad, helyi kezde-
ményezésekre épiild adekvat oktataspolitika nélkiil viszont ujratermelédik a ciganysag
reménytelen helyzete — talan ez a legfontosabb tanulsag, amelyet levonhatunk a fenti atte-
kintésbol.

A tanulmany egy késziilé konyv egyik fejezete
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ABSTRACT

KATALIN R. FORRAY: PROBLEMS OF THE GYPSIES/ROMA EDUCATION
IN EUROPE

The present survey aims to highlight that countries belonging to the European Union have
similar responsibilities toward their Gypsies/Roma citizens (no matter how they define
them) to those facing Hungarian society. There are similarities and differences in the efforts
of educational policies. Social relationships are different from the Hungarian context pri-
marily in that these other countries have greater experience in the permeability of borders
and, consequently, in relating to what is different. As a result, on the Western skirts of our
continent ,,Gypsies/Roma policy” is one of similar social questions, whereas in Hungary it
has grown into an almost incontrollable social and educational problem. Besides the higher
rate of Gypsies/Roma in the population, the accumulation of the general problems of our so-
ciety in the lives of large groups of Hungarian Gypsies/Roma is an important factor in the
escalation of the problem. Raising the level of schooling offers the promise of a prospective
solution, but it can be a perspective only for those who are able to look beyond the financial
burdens of everyday survival. We should not expect a miracle from educational policy, but
the hopeless situation of Gypsies/Roma will be perpetuated without adequate educational
policy based on local initiatives. This is perhaps the most important conclusion we can draw
form our survey.
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